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АННОТАЦИЯ. Исследуется проблема объективного оценивания иноязычной профессиональной 
речевой компетенции (ИПРК) бакалавров-экономистов неязыкового вуза. Представлены основные 
причины, затрудняющие релевантное проведение процедуры оценивания уровня сформированно-
сти ИПРК в условиях реализации компетентностного подхода. Сделан вывод о том, что проблема 
объективного оценивания уровня сформированности ИПРК может быть решена на основе пере-
осмысления совокупности частнометодических принципов оценивания третьего и четвертого ран-
гов и обоснования соответствующей методической основы системы оценивания. Целью исследова-
ния является совершенствование методических основ системы оценивания уровня сформированно-
сти иноязычной профессиональной речевой компетенции бакалавров неязыкового вуза (направле-
ние подготовки «Экономика»). Методология исследования включает теоретические и эмпириче-
ские методы исследования. К теоретическим методам отнесены анализ трудов в области методики 
обучения иностранным языкам, теории педагогических измерений; синтез положений в области 
системы оценивания учебных результатов. К эмпирическим методам оценивания отнесены: педаго-
гический эксперимент по применению процессного подхода к оцениванию уровня сформированно-
сти ИПРК; обработка результатов оценивания методами непараметрической математической ста-
тистики; проведение анкетирования в экспериментальной группе. 
Проанализированы труды современных ученых по принципам обучения и оценивания. Отмечаются 
отсутствие единой точки зрения на совокупность дидактических и методических принципов обучения 
и оценивания в методике обучения иностранному языку, вариативность перечня принципов в зави-
симости от конкретных образовательных условий. Представлены авторские частнометодические 
принципы оценивания ИПРК. Обосновано применение процессного подхода для реализации проце-
дуры многокритериального внешнего оценивания и самооценивания уровня сформированности 
ИПРК в категориях процесса и результата. Научная новизна исследования заключается в том, что 
обосновано применение процессного подхода для реализации процедуры многокритериального 
внешнего оценивания и самооценивания уровня сформированности ИПРК в категориях процесса и 
результата порождения иноязычного профессионально-экономического дискурса. Теоретическая 
значимость исследования заключается в том, что уточнено понятие «оценивание ИПРК экономиста»; 
обоснованно сделан вывод о том, что принципы оценивания и методическая система оценивания вза-
имно обуславливают друг друга, при этом схема взаимного влияния принимает вид «принципы обу-
чения» ↔ «методическая система»; показана необходимость оценивания уровня сформированности 
ИПРК не только как результата, но и процесса порождения профессионально-экономического дис-
курса. Практическая значимость исследования состоит в том, что процессный подход может быть по-
ложен в основу технологии оценивания уровня сформированности ИПРК обучающихся. 
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ABSTRACT. The problem of objective assessment of foreign language professional speech competence 
(FLPSK) of bachelor economists of a non-linguistic university is investigated. The main reasons that com-
plicate the relevant conduct of the procedure for assessing the level of formation of the FLPSK in the context 
of the implementation of the competence approach are presented. The conclusion is made that the problem of 
objective assessment of the level of formation of the IPRC can be solved on the basis of rethinking the set of 
private methodological principles of assessment of the third and fourth ranks and substantiating the appro-
priate methodological basis of the assessment system. The aim of the study is to improve the methodological 
foundations of the system for assessing the level of formation of foreign-language professional speech compe-
tence of bachelors of a non-linguistic university (the direction of training “Economics”). The research 
methodology includes theoretical and empirical research methods. The theoretical methods include the  
analysis of works in the field of methods of teaching foreign languages, the theory of pedagogical measure-
ments; the synthesis of provisions in the field of the evaluation system of educational results. The empirical 
methods of evaluation include: pedagogical experiment on the application of a process approach to as-
sessing the level of formation of IPRC; processing of evaluation results using nonparametric mathematical 
statistics; conducting a questionnaire in an experimental group. 
The works of modern scientists on the principles of teaching and evaluation are analyzed. There is a lack of 
a unified point of view on the set of didactic and methodological principles of teaching and evaluation in the 
methodology of teaching a foreign language, the variability of the list of principles depending on specific edu-
cational conditions. The author's private methodological principles of IPRC assessment are presented. the 
application of the process approach for the implementation of the procedure of multi-criteria external as-
sessment and self-assessment of the level of formation of the IPC in the categories of process and result is 
justified. The scientific novelty of the study lies in the fact that the application of the process approach is 
justified for the implementation of the procedure of multi-criteria external assessment and self-assessment of 
the level of formation of the FLPSK in the categories of the process and the result of the generation of foreign-
language professional and economic discourse. The theoretical significance of the study lies in the fact that 
the concept of “evaluation of the economist’s IPRC” has been clarified; it is reasonably concluded that the 
principles of assessment and the methodological system of assessment mutually determine each  
other, while the scheme of mutual influence takes the form of “principles of learning” ↔ “methodological sys-
tem”; the need to assess the level of formation of the IPRC is shown not only as a result, but also the pro-
cess of generating professional and economic discourse. The practical significance of the study lies in the 
fact that the process approach can be used as the basis for the technology of assessing the level of for-
mation of students’ FLPSK. 
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остановка проблемы, обосно-
вание актуальности ее реше-

ния. Внедрение в образовательный процесс 
нового методического подхода вызывает 
глубокие изменения в целях и содержании 
образовательных программ, в подходах к 
оцениванию образовательных результатов 
обучения и воспитания. Это в полной мере 
относится к формированию иноязычной 
профессиональной коммуникативной ком-
петенции вообще и иноязычной профессио-
нальной речевой компетенции (ИПРК) в 
частности.  

Ранее внедряемые в образовательную 
практику гуманистический, личностно-
ориентированный, деятельностный, ком-

муникативный подходы слабо влияли на 
эволюцию системы оценивания результатов 
обучения. С внедрением компетентностного 
подхода ситуация кардинально изменяется. 

В методике обучения иностранным 
языкам проблема объективного определе-
ния уровня освоения изучаемого языка, 
уровня сформированности иноязычной 
профессиональной коммуникативной ком-
петенции является одной из центральных, в 
связи с чем актуальной является задача со-
вершенствования методической основы ор-
ганизации оценивания образовательных 
достижений обучающихся, что обусловлено 
рядом следующих обстоятельств: 

– полиподходность в формировании и 

П 
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оценивании ИПРК (несмотря на то, что со-
временные федеральные государственные 
стандарты высшего образования (ФГОС ВО) 
декларируют реализацию компетентност-
ного подхода в образовательном процессе, 
методологическую основу формирования и 
оценивания ИПРК в высшей школе состав-
ляют также коммуникативный, профессио-
нально-ориентированный, межкультурный 
подходы и др.); 

– трудоемкость и энергозатратность 
компетентностного подхода, которая требу-
ет разработки инновационных методиче-
ских положений, позволяющих в условиях 
ограниченных временных ресурсов обеспе-
чить и формирование, и оценивание ИПРК. 
Данный аспект многократно усиливается в 
неязыковых вузах, в которых иностранный 
язык (ИЯ) изучается, как правило, не более 
четырех семестров; 

– междисциплинарность как основа 
формирования и оценивания ИПРК. (В не-
языковых вузах необходимо обеспечить со-
гласованность изучения экономических 
дисциплин и ИЯ по времени. Для формиро-
вания в сознании обучающихся экономиче-
ской лексики, профессионально ориентиро-
ванных прецедентных текстов, профессио-
нализмов рекомендуется сначала изучать 
экономические дисциплины, затем (или 
параллельно) – иностранный язык); 

– деятельностный характер ИПРК 
(процесс оценивания ИРК невозможен без 
наблюдения за деятельностью обучающих-
ся по порождению текстов на основе вариа-
тивной номинации и предикации, за пове-
денческими реакциями обучающихся);  

– неоднородность структуры ИПРК, ко-
торая включает языковые и речевые зна-
ния, умения, навыки, способности, практи-
ческий опыт обучающихся; 

– метрологическая неоднородность 
оценивания ИРК (составляющие ИПРК ха-
рактеризуются количественными и каче-
ственными критериями); 

– необходимость повышения качества 
формирования и оценивания ИРК для соот-
ветствия уровня подготовки будущих эко-
номистов требованиям рынка. 

Целью исследования является со-
вершенствование методических основ си-
стемы оценивания уровня сформированно-
сти иноязычной профессиональной речевой 
компетенции бакалавров неязыкового вуза 
(направление подготовки «Экономика»). 

В данной работе под оцениванием 
ИПРК студентов-экономистов неязыковых 
вузов будем понимать процесс объективно-
го определения способности применять 
языковые и речевые знания, умения, навы-
ки, личностные качества и практический 
опыт обучающихся к порождению и вос-

приятию текстов в условиях аутентичной 
(квазиаутентичной) иноязычной межкуль-
турной профессионально-экономической 
среды для достижения целей профессио-
нальной коммуникации. 

Методология включает последова-
тельно применяемые теоретические и эм-
пирические методы исследования. К теоре-
тическим методам отнесены анализ трудов 
в области методики обучения иностранным 
языкам и теории педагогических измере-
ний; синтез положений в области системы 
оценивания учебных результатов. К эмпи-
рическим методам оценивания отнесены: 
педагогический эксперимент по примене-
нию процессного подхода к оцениванию 
уровня сформированности ИПРК; обработ-
ка результатов оценивания методами непа-
раметрической математической статистики; 
проведение анкетирования в эксперимен-
тальной группе. 

Анализ исследований и публика-
ций. Поскольку контроль и оценивание об-
ладают ярко выраженной обучающей функ-
цией, отнесем принципы оценивания к 
принципам обучения. Принципы оценива-
ния, имеющие свою внутреннюю иерархию, 
в соответствии с классификацией Е. И. Пас-
сова, являются частнометодическими прин-
ципами третьего ранга (лежащими в основе 
обучения и контроля определенному виду 
речевой деятельности) и частнометодиче-
скими принципами четвертого ранга (при-
менимыми для конкретных форм и средств 
контроля) [10, с. 117]. Отметим, что в мето-
дике обучения ИЯ единой точки зрения на 
совокупность дидактических и методических 
принципов обучения и оценивания нет. 
Кроме того, в зависимости от конкретных 
образовательных условий принципы оцени-
вания могут быть вариативными [11, с. 217]. 

В соответствии с определением 
Н. Д. Гальсковой принципы обучения ино-
странным языкам – это основополагающие 
положения, согласно которым функциони-
рует и развивается система обучения ино-
странным языкам и ее отдельные компонен-
ты [4, с. 82]. Такая «теоретическая» трактов-
ка термина предполагает первичность прин-
ципов обучения и зависимую от принципов 
обусловленность методической системы, ко-
торая отражается схемой: «принципы обу-
чения» → «методическая система».  

Другая, «практическая», трактовка за-
ключается в том, что принципы обучения 
обусловлены педагогической практикой 
(методической системой) как результат ее 
обобщения [11, с. 217], в этом случае перво-
основой является методическая система и 
справедлива схема «методическая систе-
ма» → «принципы обучения».  

Поскольку теоретические положения 



ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В РОССИИ. 2021. № 6  125 

всегда проверяются практикой и возможна 
итерационная корректировка исходных по-
ложений (принципов), можно утверждать, 
что принципы обучения и методическая си-
стема взаимно обуславливают друг друга, 
при этом схема взаимного влияния прини-
мает вид «принципы обучения» ↔ «мето-
дическая система». 

Современное общество характеризуется 
тем, что обеспечение конкурентоспособно-
сти экономических хозяйствующих субъек-
тов и социальных институтов осуществляет-
ся на основе повышения качества процесса и 
результата их деятельности. В теории каче-
ства ведущим подходом, обеспечивающим 
требуемые характеристики (или улучшение 
характеристик) объекта является процесс-
ный подход [5, с. 4; 6, с. 43]. Обоснуем воз-
можность использования процессного под-
хода в качестве методической основы, обес-
печивающей выполнение принципов оцени-
вания. Данный выбор обусловлен тем, что 
любой вид деятельности, в том числе рече-
вая деятельность обучающихся и оценива-
ние ИПРК, рассматривается и как результат, 
и как процесс. И если коммуникант в про-
цессе порождения речи допускает наруше-
ние поведенческих межкультурных норм 
или нарушение композиционно-структурной 
формы делового или экономического жанра, 
профессиональные интенции коммуникации 
могут быть не достигнуты. В традиционных 
подходах к контролю учебных достижений 
акцент делается на результат. Процессный 
подход, сохраняя весь арсенал средств по 
контролю ИПРК как результата, предостав-
ляет возможность оценивать процесс порож-
дения деловых / профессионально-
экономических текстов (дискурсов). 

Применительно к оцениванию ИПРК 
процессный подход представляет собой ме-
тодическое направление, позволяющее объ-
ективно определить способность обучаю-
щихся к порождению иноязычных деловых / 
профессионально-экономических дискурсов 
в характеристиках результата и процесса на 
основе документально зафиксированных ис-
ходных данных, входов; интегральных, меж-
дисциплинарных контрольно-измери-
тельных материалов, моделирующих аутен-
тичную иноязычную экономическую меж-
культурную среду и типовые ситуации про-
фессионально-ориентированного общения, 
релевантных форм многокритериального 
оценивания и самооценивания; фиксации 
уровня сформированности речевой компе-
тенции (выхода) на характерных стадиях 
обучения ИЯ; обратной связи, направленной 
на мотивацию активной познавательной де-
ятельности обучающихся и совершенствова-
ние образовательного процесса.  

В отечественной методике обучения 

иностранному языку отмечается многознач-
ность проявления процессного (процессу-
ального) аспекта: а) процессуальный аспект 
содержания обучения ИЯ, который «вклю-
чает в себя прежде всего речевые навыки и 
речевые умения... Необходим отбор содер-
жания обучения ИЯ, включая компоненты, 
отражающие его как предметный, так и про-
цессуальный аспект» [3, с. 133]; б) процесс-
ный признак дискурса, который «может 
быть противопоставлен тексту как фиксиро-
ванному результату речевой деятельности» 
[16, с. 18]; в) процессуальный план отдельно-
го вида речевой деятельности [2, с. 60]; 
г) процессный характер интерактивных ме-
тодов обучения – проектной деятельности 
[12, с. 274] и кейс-стади, обеспечивающий 
«активизацию четырех основных компонен-
тов, выделяемых в содержании обучения 
иноязычному говорению: 1) мотивационно-
го, 2) процессуального, 3) результативного, 
4) рефлексивного» [8, с. 109]. 

Процессный подход помогает выявить, 
как преобразуется исходное иноязычное со-
стояние обучающегося в последующее, но-
вое, как проявляется способность из отдель-
ных слов и правил грамматики порождать 
речевые произведения. Казалось бы, на род-
ном языке все владеют одной и той же усво-
енной и известной лексической базой. 
Но насколько по-разному каждый из нас 
преобразует исходное лексическое поле в 
текст / дискурс – с разной степенью связно-
сти, доступности, выразительности. На ино-
странном языке такое «преобразование» 
обучающиеся реализуют еще более диффе-
ренцированно.  

Анализ разных подходов к формирова-
нию совокупности принципов оценивания 
представлен в работе [1, с. 6]. Один из вари-
антов перечня принципов оценивания 
учебных достижений при изучении ИЯ 
приведен в работе [7, с. 94], к которым отне-
сены: регулярность, целенаправленность, 
соответствие условиям обучения, объектив-
ность, экономичность, ясность, репрезента-
тивность, ограничение времени. Представ-
ленные принципы оценивания соответ-
ствуют содержанию дисциплины General 
English, не отражают сложности формиро-
вания оценивания профессионально-
экономической и межкультурной компо-
нент в речи обучающегося. 

Основной материал исследования. 
Приведем краткую характеристику автор-
ских частнометодических принципов оцени-
вания иноязычной профессиональной рече-
вой компетенции бакалавров-экономистов. 

1. Междисциплинарность. Междисци-
плинарность в формировании и оценивании 
ИПРК, с одной стороны, определяется логи-
ческой последовательностью изучения дис-
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циплин General English, Business English, 
English for students of Economics (рис. 1), с 
другой стороны, предварительным или па-
раллельным усвоением бакалаврами содер-
жания общепрофессиональных и экономи-
ческих дисциплин, с третьей стороны, уча-
стием в процедуре оценивания преподавате-
лей, владеющих экономическим дискурсом, 
или специалистов в области экономики, вла-
деющих иностранным языком. Поскольку 
все процедуры процессного подхода подле-
жат документированию, это приводит к 

стандартизации и унификации оценивания 
ИРК. Повышается ответственность препода-
вателей за итог формирования речевой ком-
петенции определенного уровня, поскольку 
«выход» по итогам обучения одной дисци-
плине является «входом» для обучения сле-
дующей дисциплине по ИЯ (рис. 1). А. Г. По-
ровский отмечает, что процессный подход 
осуществляет «переход преподавателя от 
способности мыслить “дисциплинарно” к го-
товности мыслить “междисциплинарно”» 
[13, с. 52]. 

 

Рис. 1. Оценка по итогам изучения предыдущей дисциплины определяет  
начальный уровень освоения ИЯ при изучении последующей дисциплины  

(Выход 1 = Входу 2; Выход 2 = Входу 3 и т. д.) 

2. Контролируемость формирования и 
оценивания ИПРК (процесс должен иметь 
четко определенные границы – начало, ко-
нец, а также характеристики процесса, 
обеспечивающие сопоставление начально-
го, текущего и итогового уровней освоения 
ИЯ). Применение процессного подхода ис-
ключает одну из негативных практик при-
менения компетентностного подхода при 
изучении иностранного языка. В условиях 
междисциплинарности велик соблазн оце-
нивания ИПРК только в рамках итогового 
контроля, когда изложен и материал дис-
циплины по ИЯ, и экономических про-
фильных дисциплин. Однако это зачастую 
приводит к констатации факта несоответ-
ствия результата обучения на конечном 
этапе планируемым целям. При этом при-
чина недостаточной обученности в процессе 
подведения итогов достоверно не определя-
ется, чаще всего констатируется, что опре-
деленное количество студентов получили 
низкие баллы, а выявление причин на про-
межуточных этапах контроля, разработка 
индивидуальных сопроводительных дидак-
тических средств, устранение методических 
проблем не осуществляется. Для обнаруже-
ния и устранения действительной причины 
появления некачественных результатов 
необходимо рассматривать и изучать весь 

процесс профессионального иноязычного 
образования, не только разрабатывать ко-
нечный диагностический инструментарий, 
но иметь соответствующие измерительные 
средства на каждом дидактическом цикле 
обучения. Один из инструментов процесс-
ного подхода – мониторинг [9, с. 11] как 
процедура системного оценивания учебных 
результатов обучающихся по ИЯ позволяет 
определить уровень сформированности 
ИРК на промежуточных этапах.  

3. Мотивированность обучающихся 
(повышение мотивации обеспечивается, с 
одной стороны, позитивной реакцией обу-
чающихся на объективное внешнее оцени-
вание реального «приращения» уровня 
сформированности ИПРК, с другой сторо-
ны, повышением активности обучающегося 
в процедуре самооценивания).  

4. Информативность (процесс оцени-
вания демонстрирует степень способности 
обучающегося к «преобразованию» входа 
[лексического поля] в выход [речевое про-
изведение], его речевое мастерство и выра-
зительность). С одной стороны, приемлемая 
информативность обеспечивается приме-
нением высокоинформативной 10-балльной 
шкалы. Информативность двухбалльной 
шкалы (зачтено – не зачтено) или, по сути, 
четырехбалльной шкалы (неудовлетвори-

Выход 

Дисциплина 
«General  
English» 

Выход 1 

Вход 2 

Дисциплина 
«Business  
English» 

Выход 2 

Вход 3 

Дисциплина 
«English for 
students of 

Economics» 

Общепрофессиональные  
и экономические дисциплины 

Вход 1 
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тельно, удовлетворительно, хорошо, отлич-
но) позволяет осуществлять грубую диффе-
ренциацию уровня образовательных дости-
жений при изучении ИЯ, дает недостаточ-
ные возможности для оценки приращения 
уровня знаний, ограничивает возможности 
аппарата математической статистики при 
анализе учебных результатов обучающихся. 
С другой стороны, высокую информатив-
ность оценивания ИПРК обеспечивает мно-
гокритериальный подход, когда совокуп-
ность критериев релевантно характеризует 
структуру оцениваемой компетенции с вы-
делением когнитивного, деятельностного и 
поведенческого аспектов. Рекомендуемая 
совокупность критериев оценивания ИПРК 
представлена в работе [14, с. 69]. При этом 
часть критериев ориентирована на оцени-
вание результата изучения иностранного 
языка (например, по критерию «словарный 
запас» фиксируется объем лексики, кото-
рым владеет обучающийся), часть критери-
ев ориентирована на процесс порождения 
иноязычных профессиональных текстов 
(например, по критерию «владение эконо-
мическим дискурсом» фиксируется способ-
ность обучающегося к продукции разверну-
тых эксплицитных и имплицитных дискур-
сов, ориентированных на достижение ин-
тенций в деловой / профессионально-
экономической деятельности). 

Многокритериальный подход позволя-
ет своевременно определить недостаточный 
уровень подготовки по отдельным состав-
ляющим ИПРК и принять адекватные ме-
ры. В зависимости от этапа обучения ино-
странному языку, с одной стороны, пере-
чень критериев оценивания ИПРК может 
последовательно расширяться, с другой 
стороны, весовые коэффициенты критериев 
оценивания компетенции могут принимать 
неравные значения для стимулирования 
активной познавательной деятельности 
студентов по приоритетному критерию. 

5. Целостность (текста / дискурса). 
Когезия (связность) продуцируемых обуча-
ющимися деловых (профессионально-
экономических) высказываний, сверхфра-
зовых единств обеспечивается релевантным 
применением лексических и грамматиче-
ских средств. Когерентность (целостность) 
текста обеспечивается полнотой использо-
вания нормированных композиционно-
структурных форм соответствующих жан-
ров. Композиционно-структурные формы 
жанров обладают характеристиками про-
цесса, поскольку предопределяют последо-
вательность продуцирования отдельных 
элементов текста / дискурса. Каждому де-

ловому (профессионально-экономи-
ческому) жанру присуща своя типовая ком-
позиционно-структурная форма. 

При оценивании ИПРК в рамках опре-
деленного жанра необходимо оценивать: 
а) способность обучающихся к применению 
типовых речевых конструкций на отдельных 
стадиях общения; б) способность к примене-
нию бакалаврами-экономистами соответ-
ствующих процессных композиционно-
структурных форм обеспечения целостности 
текстов, порождаемых обучающимися. 

6. Доказательность (текста / дискур-
са). Отличительной особенностью деловой 
и профессионально-экономической речи 
является ее аргументированность, логич-
ность, доказательность. Аргументация – это 
не только совокупность утверждений, но и 
процесс [15, с. 29]. Аргументация обеспечи-
вается логическими средствами выдвиже-
ния тезиса (того суждения, которое необхо-
димо доказать), приведения аргументов 
(суждений, при помощи которых доказыва-
ется тезис) и демонстрацией (логическим 
способом обоснования вывода, который яв-
ляется основой принятия решения в бизне-
се). Структура суждений и способы доказа-
тельства тезиса изучаются в рамках дисци-
плины «Логика». Логика – это элективный 
курс, не всегда включаемый в образова-
тельные программы школы и вуза, поэтому 
существуют объективные сложности в аргу-
ментации обучающимися продуцируемого 
текста. Кроме того, аргументация относится 
к когнитивным процессам высшего уров-
ня – к анализу, синтезу и оценке в соответ-
ствии с таксономией Блума, и требует раз-
витого абстрактного мышления. При оце-
нивании способности обучающихся к аргу-
ментации преподаватель может акцентиро-
вать внимание на следующих аспектах: 
а) способность к продукции суждений (все 
простые атрибутивные суждения включают 
кванторное слово, субъект, связку, преди-
кат); б) способность к выдвижению аргу-
ментов на основе фактов, определений по-
нятий, аксиом, теорем; в) релевантное ис-
пользование логических констант (коньюн-
кции «и», дизъюнкции «или», импликации 
«если…то», эквиваленции «тождественно», 
отрицания «не») в продукции сложных 
суждений, высказываний и умозаключе-
ний; г) способность к осуществлению пря-
мых и косвенных доказательств.  

Авторская модель процессного подхода 
с обратными связями, построенная на осно-
ве модели [6, с. 60], представлена на рисун-
ке 2 в категориях вход, процесс, выход, воз-
действующие факторы, ресурсы. 
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Рис. 2. Модель процессного подхода 

Применительно к методике обучения 
ИЯ категории процессного подхода вклю-
чают: 

– вход: цели этапа обучения ИЯ для ба-
калавров-экономистов конкретного профи-
ля; начальный уровень подготовки обуча-
ющихся по ИЯ; совокупность личностных 
качеств обучающихся; индивидуальные по-
ля прецедентных межкультурных иноязыч-
ных деловых / экономических текстов, 
формируемых изучением ранее пройден-
ных экономических дисциплин или их 
освоением параллельно с изучением ино-
странного языка; 

– процесс: формирование и внешнее 
оценивание ИПРК экономистов; самооце-
нивание ИПРК обучающимися на основе 
критериев, характеризующих процесс и ре-
зультат порождения обучающимися дело-
вых / профессиональных текстов; 

– управляющие факторы – рассматри-
ваются как деятельность преподавательско-
го состава, которая включает: установление 
целей обучения ИЯ; планирование меро-
приятий по изучению дисциплины, разра-
ботке требуемого методического обеспече-
ния; организацию и проведение занятий по 
ИЯ в аудиторное и внеаудиторное время; 
мотивацию обучающихся, корректировку 
педагогической деятельности при неблаго-
приятных результатах обучения ИЯ и т. д.; 

– ресурсы – рассматриваются как мето-
дическое обеспечение и элементы учебно-
лабораторной базы, методическое обеспече-
ние включает: аутентичные интегральные 
междисциплинарные контрольно-измери-
тельные материалы, описание критериев и 

дескрипторов оценивания, измерительной 
шкалы, процедуры оценивания и т. д.; 

– выход: сформированные речевые 
знания, умения, навыки, иноязычная про-
фессиональная речевая компетенция; оцен-
ка и самооценка ИПРК; развитые личност-
ные характеристики; совокупность меро-
приятий по совершенствованию обучения 
ИЯ, повышению его эффективности.  

Предлагаемая модель процессного под-
хода предполагает наличие обратных свя-
зей и коррекцию блоков «вход», «процесс 
оценивания», «деятельность преподавате-
ля», «методическое обеспечение» в случае 
негативных или недостаточных результатов 
обучения ИЯ.  

Система оценивания уровня сформиро-
ванности ИПРК на основе процессного под-
хода была апробирована в трех эксперимен-
тальных группах ФГБОУ ВО «Московский 
политехнический университет». При этом 
применялась высокоинформативная 10-
балльная шкала, процедуры оценивания и 
самооценивания проводились по десяти 
критериям, часть из которых характеризу-
ется как результат, часть – как процесс по-
рождения иноязычного профессионально-
экономического текста / дискурса. Обра-
ботка результатов оценивания проведена с 
использованием методов непараметриче-
ской математической статистики. 

Для определения эффективности си-
стемы оценивания на основе процессного 
подхода, с точки зрения обучающихся, по-
сле итогового оценивания и самооценива-
ния ИПРК было проведено анкетирование 
бакалавров-экономистов эксперименталь-

ПРОЦЕСС 

РЕСУРСЫ 

УПРАВЛЯЮЩИЕ  
ФАКТОРЫ 

ВХОД ВЫХОД 
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ных групп. По результатам анкетирования 
сформулированы выводы о том, что система 
оценивания на основе процессного подхода 
в сравнении с традиционным подходом: а) в 

лучшей мере обеспечивает обучающую, мо-
тивирующую и диагностическую функции; 
б) обеспечивает большую информативность 
и объективность оценивания (табл.). 

Таблица 
Результаты анкетирования 

Вопрос анкеты Подвопрос 
Подходы 

равны 
Традиционное 

оценивание 

Оценивание на 
основе процесс-

ного подхода 

Какой поход к оце-
ниванию ИПРК в 
лучшей мере обес-
печивает:  

а) обучающую функцию 13,5% 27% 59,5% 
б) мотивирующую функцию 8,1% 37,9% 54% 
в) диагностическую функцию 4,8% 13,5% 81,7% 
Г) информативность оценивания 0% 37,8% 62,7% 
д) объективность оценивания 0% 24,3% 75,7% 

     

Выводы. Предложены частнометоди-
ческие принципы оценивания, отражающие 
реалии образовательного процесса при изу-
чении не только дисциплины General Eng-
lish, но и дисциплин Business English, Eng-
lish for students of Economics, формирующие 
профессионально-экономическую и меж-
культурную основу речевой деятельности 
будущих экономистов. 

Для планирования, организации, про-
ведения и совершенствования процедуры 
оценивания иноязычной профессиональ-
ной речевой компетенции экономиста 
обосновано применение процессного под-
хода как методической основы системы 
оценивания в неязыковом вузе, обязываю-
щей сопоставлять образовательные цели, 
начальные, промежуточные и итоговые 
учебные результаты экономистов по ИЯ, 
выявлять проблемные места в усвоении 
иностранного языка, корректировать обра-
зовательный процесс. Процессный подход 

на частнометодическом уровне позволяет, с 
одной стороны, упорядочить и унифициро-
вать перечень оценочных аспектов деятель-
ности преподавателя, минимизировать 
временные затраты на проведение проце-
дуры оценивания; с другой стороны, обес-
печивает возможность оценивать уровень 
сформированности составляющих ИПРК не 
только как результат порождения выска-
зываний, сверхфразовых единств, текста, но 
и как процесс порождения делового / про-
фессионально-экономического дискурса; 
осуществлять выбор содержания контроль-
но-измерительных материалов и форм оце-
нивания в зависимости от этапа изучения 
ИЯ. 

Перспективой развития исследований в 
данном направлении являются разработка 
и применение технологии оценивания 
уровня сформированности ИПРК студентов 
экономического направления на основе 
процессного подхода. 
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