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Аннотация. Статья посвящена 

анализу основных результатов при-

менения системного подхода к изуче-

нию нарушений речи у детей в науч-

ных трудах профессора З. А. Репи-

ной. Рассмотрены механизмы нару-

шения речи у детей с нарушениями 

артикуляционного аппарата, показана 

роль артикуляции и речевых кинесте-

зий в формировании фонематической 

системы. На основе выделения и ана-

лиза ведущих расстройств в механиз-

мах нарушения речи при ринолалии и 

дизартрии раскрывается смыслораз-

личительная роль фонемы как едини-

цы фонематической системы, показы-

ваются возможности ее изучения и 

формирования через семантику слова, 

предложения, текста.  

В формировании фонематической 

системы у детей с нарушением арти-

куляционного аппарата важное место 

отводится развитию фонематического 

слуха и фонематического анализа. 

Выделяются два взаимосвязанных 

направления логопедической работы: 

формирование правильных артикуля-

Abstract. The article analyzes the 

main results of the use of a systemic 

approach to the study of speech disor-

ders in children in the scholarly papers 

of Professor Z. A. Repina. The review 

considers the mechanisms of speech 

disorders in children with articulatory 

disorders and clarifies the role of articu-

lation and speech kinesthesias in the 

formation of the phonemic system. 

Based on the identification and analysis 

of the leading defects in the mechanisms 

of speech disorders in rhinolalia and 

dysarthria, the scholar demonstrates the 

significative function of the phoneme as 

a unit of the phonemic system and de-

scribes the possibilities of its study and 

formation through the semantics of a 

word, a sentence, and a text. 

In the formation of the phonemic sys-

tem of children with impaired articula-

tion apparatus, an important role is giv-

en to the development of phonemic 

awareness and phonemic analysis. Two 

interrelated areas of logopedic work can 

be identified here: the formation of cor-

rect articulatory positions (taking into 



Специальное образование. 2023. № 1 59 

ционных позиций (с учетом специфи-

ки механизма нарушения речи) и 

формирование фонематических пред-

ставлений. Подчеркивается взаимо-

связь когнитивного развития и фор-

мирования языковых систем.  

Применение системного подхода к 

анализу механизмов нарушения речи 

у детей с моторной алалией позволи-

ло не только описать специфику на-

рушений формирования фонематиче-

ской системы у этих детей, но и про-

вести анализ нарушений грамматиче-

ской звуковой языковой системы. 

Отмечено, что нарушения кинетико-

кинестетического развития приводят 

к нарушениям формирования всех 

компонентов системы языка: фонети-

ческих, фонематических, морфологи-

ческих. Содержание логопедической 

работы учитывает необходимость 

формирования функций грамматиче-

ской системы — звуко-слуховой; 

дифференциации словообразующих 

аффиксов и грамматических призна-

ков; морфологического анализа и син-

теза слов по словообразующим аф-

фиксам и грамматическим признакам. 

account the specificity of the mechanism 

of speech disorder) and the formation of 

phonemic skills. The interrelation be-

tween the cognitive development and 

the formation of language systems is 

emphasized.  

The application of a systemic ap-

proach to the analysis of the mecha-

nisms of speech disorders in children 

with motor alalia allowed the researcher 

not only to describe the specificity of 

malformation of the phonemic system in 

these children, but also to analyze the 

disorders of the grammatical sound lan-

guage system. It is noted that disorders 

of kinetic-kinesthetic development lead 

to the malformation of all components 

of the language system: phonetic, pho-

nemic, and morphological. The content 

of logopedic rehabilitation should take 

into account the need to form the func-

tions of the grammatical system — 

sound-auditory; differentiation of word-

forming affixes and grammatical fea-

tures; morphological analysis and syn-

thesis of words taking into account 

word-forming affixes and grammatical 

features. 
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Научные исследования про-

фессора Зои Алексеевны Репиной 

посвящены изучению устной и 

письменной речи у детей с нару-

шением артикуляционного аппа-

рата. Диссертация на соискание 

ученой степени кандидата педа-

гогических наук на тему «Нару-

шения письма у учащихся с де-

фектами артикуляционного аппа-

рата», которая была выполнена 

З. А. Репиной под руководством 

профессора Р. Е. Левиной и ус-

пешно защищена в НИИ дефек-

тологии АПН СССР в 1975 г., 

обобщила многолетний практи-

ческий опыт и стала основой 

дальнейших собственных иссле-

дований и исследований многих 

поколений ее учеников.  

Центральное место в трудах 

З. А. Репиной занимает изучение 

фонематической системы языка у 

детей с нарушением артикуляци-

онного аппарата [3]. С позиций 

системного подхода она осуще-

ствляет анализ механизмов на-

рушений устной речи и письма 

у детей с ринолалией, дизартрией, 

моторной алалией, разрабатывает 

дифференцированное содержание 

логопедической работы [2; 5; 12]. 

Предметом ее исследований все-

гда было изучение не отдельных 

проявлений нарушений речи, 

а состояние, коррекция, воспита-

ние речи как сложной иерархиче-

ской системы. 

Основу исследования фонема-

тической системы языка у детей с 

нарушением артикуляционного 

аппарата составляет изучение роли 

артикуляции в развитии фонемати-

ческих процессов [9]. Для опреде-

ления роли артикуляции в фонема-

тической системе использовались 

положения, выдвинутые Н. И. Жин-

киным, В. К. Орфинской, И. М. Сече-

новым, Л. А. Чистович, Н. Х. Швач-

киным, и собственные данные [8]. 

Междисциплинарный анализ ней-

рофизиологических, психологиче-

ских, лингвистических исследо-

ваний позволил не просто выде-

лить и описать роль кинестетиче-

ского компонента в развитии фо-

нематических процессов, но по-

казать важное значение кинесте-

тической чувствительности в раз-

витии фонематической системы, 

выделить взаимосвязь и взаимо-

обусловленность восприятия зву-

ков речи и их произношения. 

Предупреждая ошибочное мне-

ние, что взаимодействия двух 

анализаторных систем достаточ-

но для обеспечения качества ре-

чи, З. А. Репина подчеркивает не-
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обходимость подкрепления отно-

шений между речевыми кинесте-

зиями и произносимым звуком 

предметной связью, справедливо 

полагая, что данная триада обяза-

тельна для функционирования 

всей речевой системы [12]. 

Выдвинутые теоретические по-

ложения, опора на закономерно-

сти речевого онтогенеза позволи-

ли рассмотреть смыслоразличи-

тельную функцию фонемы в сис-

теме языка, определить ее психо-

логические характеристики как 

обобщенной, различительной и 

константной единицы [1]. Важно 

отметить, что смыслоразличи-

тельная роль фонемы изучается 

через семантику слова, предло-

жения, текста. Например, в слове 

ее смыслоразличительная роль 

показывается через количество 

звуков и слогов в слове, их по-

следовательность, словесное уда-

рение.  

Основополагающим принци-

пом анализа состояния фонема-

тической системы при нарушени-

ях речи является выделение ве-

дущего звена в механизме нару-

шения речи, т. е. расстройства, 

определяющего все остальные. 

При ринолалии и дизартрии ве-

дущими расстройствами являют-

ся нарушения фонетики. Показа-

но, что неумение воспроизвести в 

артикуляции фонологические про-

тивопоставления в языке (из-за 

нарушений небно-глоточного смы-

кания при ринолалии, нарушений 

иннервации органов артикуляции 

при дизартрии), расстройства 

мелодики, интонации, входящие в 

специфичные механизмы каждого 

из этих нарушений речи, препятст-

вуют формированию фонем и чет-

кому их различению [15]. 

Основу формирования фоне-

матической системы языка у де-

тей с нарушениями артикуляци-

онного аппарата создает развитие 

навыков кинестетического и ки-

нетического контроля за положе-

нием органов артикуляционного 

аппарата. Формирование кинетико-

кинестетического контроля идет с 

использованием материальных 

опор, например с применением 

метода артикуляционно-орального 

моделирования. Процесс мате-

риализации придает артикуляци-

онным действиям осознанность, 

создает план моторного действия, 

делает реально ощутимой кине-

тическую «мелодию» звуков речи 

и формирует их кинестетический 

образ [7]. 

Подчеркивается, что форми-

рование правильных артикуляци-

онных позиций — это только од-

но из условий, необходимых для 

правильного произнесения звука. 

Ребенок должен научиться осу-

ществлять самоконтроль и оце-

нивать качество звуков в собст-

венной речи, отличать норматив-

ное произношение от ненорма-

тивного. Обучение произноше-

нию требует максимума предъяв-

ления нормативной звучащей 
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речи, чтобы ребенок мог наблю-

дать, анализировать, сравнивать 

свою речь с образцом, «прино-

равливать» ее звучание за счет 

внутреннего проговаривания и 

активизации потока речевых ки-

нестезий. Опора на нормативные 

образцы речи способствует уста-

новлению взаимосвязи между 

артикуляционными и акустиче-

скими свойствами звука [12]. 

Существенными характеристи-

ками логопедической работы по 

обучению ребенка правильной 

артикуляции являются полисен-

сорная опора, ассоциативные ар-

тикуляционные образы, осозна-

ние, «прочувствование» основ-

ных элементов артикуляции зву-

ка в процессе их анализа [11]. 

Важная роль в формировании 

фонематической системы у детей 

с нарушением артикуляционного 

аппарата отводится формирова-

нию фонемы и развитию фонема-

тического слуха. Фонема являет-

ся смыслоразличительной едини-

цей языка, ее смысловое значение 

проявляется в системе «слово — 

фраза — текст». В силу этого 

формирование фонематического 

слуха целесообразно начинать не 

на материале ряда изолирован-

ных звуков и слогов, а на мате-

риале коротких текстов (фраз) 

или отдельных слов, так как сло-

ва, особенно слова в тексте, об-

ладают смыслом, в них лучше 

всего проявляется смыслоразли-

чительная роль фонемы [10]. 

Таким образом, формирова-

ние фонематической системы 

языка при нарушениях артикуля-

ционного аппарата предполагает 

реализацию двух взаимосвязан-

ных направлений: формирование 

правильных артикуляционных 

позиций (с учетом специфики 

механизма нарушения речи) и 

формирование фонематических 

представлений ребенка [2]. Ос-

новным принципом реализации 

содержания этих направлений 

является принцип фонологиче-

ского противопоставления, в со-

ответствии с которым ребенка 

учат дифференцировать кинесте-

тические ощущения в артикуля-

ции оппозиционных фонем, про-

тивопоставляя лабиализирован-

ные позиции, дорсальные, ваку-

минальные, альвеолярные, зад-

неязычные артикуляционные по-

ложения языка, учат узнавать и 

различать оппозиционные фоне-

мы на слух.  

Различению звуков речи спо-

собствуют задания по включению 

звука в фонематический анализ, 

который является сложной функ-

цией фонематической системы. 

Чтобы направить внимание ре-

бенка на звуковую сторону речи, 

научить его слышать, выделять 

звуки, необходимо организовать 

его ориентировку в звуковом со-

ставе слова на тех звуках, кото-

рые он правильно произносит, а 

затем на тех звуках, которые от-

рабатываются в процессе коррек-
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ционной работы. Для формиро-

вания навыков контроля фонема-

тический анализ на начальных 

этапах материализуют с помо-

щью графических схем, активно 

включая в работу по формирова-

нию фонематической системы, 

помимо речедвигательного и ре-

чеслухового, зрительный анали-

затор. Графическая схема пред-

ставляет собой зрительно-про-

странственную модель слова, 

которая показывает дискретную 

линейную последовательность фо-

нем. Постепенно от графической 

схемы переходят к выделению 

звуков путем утрированного их 

произнесения, а затем — в умст-

венном плане. У ребенка форми-

руется умение исследовать зву-

ковой состав слова: выделять 

отдельные звуки, определять их 

последовательность и количест-

во, используя фонемы при смы-

словой дифференциации слов [2]. 

Целенаправленное формиро-

вание фонематической системы 

у детей с нарушением артикуляци-

онного аппарата развивает мысли-

тельные способности детей, на-

правляет их внимание на звуковую 

сторону речи, на языковые фено-

мены, формирует обобщенные 

фонематические представления, 

которые, в свою очередь, становят-

ся стимулом для преодоления на-

рушений артикуляции [13]. 

Таким образом, при формиро-

вании фонематической системы у 

детей с нарушениями артикуля-

ционного аппарата учитывались 

ее главные функции: слухо-

произносительная дифференциа-

ция звуков речи; фонематический 

анализ слова; смысловая диффе-

ренциация слов [14]. 

Важное место в исследовани-

ях З. А. Репиной занимает про-

блема воспитания речи у детей с 

моторной алалией, решение ко-

торой она осуществляет на осно-

вании системного подхода к ана-

лизу механизмов нарушения речи 

[5]. Данный подход позволил 

изучить у детей с моторной ала-

лией специфику нарушений фор-

мирования фонематической сис-

темы и провести анализ наруше-

ний грамматических звуковых 

языковых систем (морфологиче-

ских систем словоизменения и 

словообразования).  

Известно, что в основе меха-

низмов системного нарушения 

речи при моторной алалии лежат 

явления кинестетической и кине-

тической апраксии. У детей с ки-

нестетической апраксией снижено 

ощущение от положения органов 

артикуляции, нарушено форми-

рование чувственной основы зву-

ка. Вследствие этого не форми-

руются операции отбора, диффе-

ренциации нужных артикулем, 

нарушается контроль за артику-

ляционными движениями — воз-

никают поиски артикуляционных 

поз, из-за чего происходят заме-

ны, смешения, искажения звуков 

нестойкого характера. Из-за нару-
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шения противопоставления арти-

кулем у ребенка не формируются 

правильное звукопроизношение и 

фонематический слух. Наруше-

ние фонематического слуха при-

водит к нарушению звуковой ин-

формации о слове, к недоразви-

тию фонематического анализа. 

Нарушения речевых кинестезий, 

фонематических процессов вле-

кут за собой недоразвитие слова-

ря и появление морфологических 

аграмматизмов. 

При кинетической апраксии 

нарушается динамическая орга-

низация движения и речи. Из-за 

нарушений динамической орга-

низации речевых движений могут 

наблюдаться просодические рас-

стройства в виде нарушений голо-

са, интонации, ритмичности, нару-

шения звукопроизношения (пре-

имущественно в виде искажений 

звуков). У таких детей не форми-

руется динамическая организация 

слова: нарушаются количество и 

последовательность звуков, ко-

личество и последовательность 

слогов. Следствием этого являет-

ся нарушение общего слежения 

за составом слова. Для детей с 

кинетической апраксией характер-

ны нарушения слоговой структуры 

слова: илизии, персеверации, 

итерации, антиципации, парафа-

зии, контаминации. Недостатки 

динамической структуры слова 

приводят к недоразвитию словаря 

и несформированности грамма-

тического строя речи (преимуще-

ственно наблюдаются структур-

ные аграмматизмы). При мотор-

ной алалии отмечают нарушения 

ритмической организации дви-

жений, что приводит к наруше-

ниям ритмической основы речи 

и ее структуры.  

Нарушения кинетико-кинесте-

тического развития приводят к 

нарушениям всех компонентов 

системы языка: фонетических, 

фонематических, морфологических. 

У детей в целом нарушено фор-

мирование системной лексики, 

смысла слова и его структуры 

(звуковой, слоговой, грамматиче-

ской, смысловой), что влечет за 

собой нарушения структуры 

предложения и структуры связ-

ной речи. Несформированность 

грамматической структуры слова 

проявляется в нарушениях упот-

ребления и понимания граммати-

ческих форм отдельных слов и 

слов в предложениях, в наруше-

ниях структуры предложений и 

связной речи. При нарушениях 

семантической структуры слова 

наблюдаются явления полисе-

мантизма, диффузности, вер-

бальные парафазии, абстрактная 

соотнесенность слова.  

В качестве основных принци-

пов организации логопедической 

работы при моторной алалии вы-

делены принципы комплексного 

взаимодействия, опоры на онто-

генез психического развития и 

принцип системности, который 

направлен на формирование всех 
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компонентов речевой системы 

в их взаимосвязи с познаватель-

ными процессами. 

Логопедическая работа услов-

но подразделяется на два этапа: 

подготовительный и основной. 

Задачами подготовительного эта-

па являются формирование чув-

ства ритма, кинестетической и 

кинетической основы движения; 

формирование системной лекси-

ки (уточнение и расширение пас-

сивного словарного запаса, рабо-

та над пониманием речи, форми-

рование начального активного 

словаря); формирование психоло-

гической базы речи и развитие 

когнитивных процессов. 

Работа по формированию чув-

ства ритма предполагает органи-

зацию режима жизни ребенка, 

выполнение специальных упраж-

нений, направленных на форми-

рование ритмичных движений 

головы, рук, ног ребенка, цепочек 

ритмичных движений. Важно 

включать упражнения на равно-

весие, на ритмичную координа-

цию движений (игры с мячом, 

танцевальные движения). 

Формирование системной лек-

сики начинается с формирования 

пассивного словаря. В самом на-

чале работы используются слова 

из «языка нянь» (тук-тук, би-би, 

бай-бай). Особое внимание уде-

ляется формированию системной 

лексики и смысловой стороны 

речи. Каждый изучаемый пред-

мет включается в практическую 

деятельность ребенка. Предлага-

ются алгоритмы изучения новых 

слов: цвет, форма, величина, 

функциональное назначение, си-

туативные признаки. Формиру-

ются валентности, тематические 

ряды и семантические поля слов 

[6]. Следует учитывать онтогене-

тические закономерности опере-

жающего развития импрессивного 

словаря и смысловой стороны ре-

чи, порядок появления слов в речи 

ребенка (слова-наименования, сло-

ва-действия, слова-качества) и ус-

ложнение их состава (количество 

слогов и их качество — прямые и 

закрытые слоги, слоги со стече-

нием согласных, звуковое оформ-

ление). На этом этапе логопедом 

широко используются паралингвис-

тические средства в виде жестов, 

мимики и интонации. 

Каждое новое слово включа-

ется логопедом в простые фразы. 

Ребенку предлагаются инструк-

ции, которые состоят сначала из 

одного слова (дай, принеси), а 

затем постепенно расширяются за 

счет появления новых слов. Ве-

дется работа над пониманием 

грамматических форм слова (един-

ственного и множественного числа 

существительных и прилагатель-

ных, конструкций с простыми 

предлогами), простых слов, обо-

значающих величину и форму 

предметов, их функциональное 

назначение. 

Формирование психологиче-

ской базы речи и развитие когни-
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тивных процессов сопровождает 

все виды речевой работы [4]. Ре-

бенку предлагаются задания на 

развитие восприятия, внимания, 

памяти зрительной, пространст-

венной, слуховой, тактильной 

модальности. Важно работать над 

мыслительными операциями срав-

нения и обобщения по внешним и 

родовым признакам, формируя 

понятия, лежащие в основе каж-

дого слова [13]. 

Основной этап логопедиче-

ской работы направлен на обуче-

ние повторной речи, формирова-

ние активного словаря, фразовой 

речи, коррекцию звукопроизно-

шения, развитие связной речи и 

подготовку к письму и чтению. 

На этом этапе продолжают 

работу по формированию чувства 

ритма. Закрепляют пройденный 

материал и подключают к движе-

ниям активное моделирование 

речевых ритмических структур в 

виде звукоподражаний, отдель-

ных слов различной сложности и 

четверостиший. Эти виды работы 

способствуют тому, что дети не-

произвольно подхватывают от-

дельные слоги и слова, повторя-

ют их, опираясь на четкий ораль-

ный образ, паузирование и выра-

зительную речь логопеда. 

Активный словарь формиру-

ют с учетом класса сложности 

слоговой структуры слова (по 

А. К. Марковой). Следует обра-

тить внимание на необходимость 

проведения работы по анализу 

слоговой структуры слова с по-

мощью их материализации в виде 

графических схем. Предлагают 

упражнения типа «закончи сло-

во», «составь слово из частей», 

«придумай слово», делают ана-

лиз этих слов, в процессе анали-

за демонстрируют смыслоразли-

чительную роль слога. Ребенка 

учат плавно переключаться с 

одного слога на другой. Эта ра-

бота начинается с проведения 

артикуляционной гимнастики, ко-

торое лучше осуществлять в 

опосредованных формах. При 

произнесении слов ребенку дают 

опору на зеркало, на артикуля-

цию логопеда.  

Работа по формированию сис-

темной лексики и валентностей 

слов ведется с проговариванием. 

Благодаря валентностям слов 

дети начинают говорить неболь-

шими сочетаниями слов и пред-

ложениями. Первые предложения 

строят из слов, не требующих 

согласования, затем постепенно 

переходят к предложениям, тре-

бующим согласование слов.  

Составление словосочетаний 

осуществляется в соответствии с 

рекомендациями Б. М. Гриншпуна. 

Первой отрабатывается модель 

словосочетания «глагол и суще-

ствительное в винительном па-

деже», затем — модель «глагол и 

существительное в предложном 

падеже». Эти модели являются 

грамматическими стереотипами и 

появляются в онтогенезе одними 
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из первых. При образовании мо-

делей важно осуществлять их 

смысловой и графический анализ, 

при котором учитываются функ-

ции грамматических систем — 

звуко-слуховая; дифференциации 

словообразующих аффиксов и 

грамматических признаков; мор-

фологического анализа и синтеза 

слов по словообразующим аф-

фиксам и грамматическим при-

знакам [14]. Итогом работы по 

образованию, преобразованию и 

распространению моделей стано-

вится спонтанное формирование 

фразы. 

По мере формирования лекси-

ко-грамматической стороны речи 

происходит спонтанное станов-

ление звуков речи. У детей с ала-

лией работа по коррекции звуко-

произношения должна сочетаться 

с работой по формированию сло-

говой структуры слова. С опорой 

на смыслоразличительную роль 

слогов, их последовательности, 

количества осуществляется ана-

лиз смысла слова, который под-

крепляется наглядно с помощью 

картинок. Упражнения на разви-

тие слухового, а затем фонемати-

ческого восприятия улучшают 

восприятие слоговых структур. 

Целенаправленное формирование 

слоговой структуры слова прово-

дится на материале уточнения 

имеющихся у детей звуков и на 

материале закрепления скорриги-

рованных звуков речи. Работа по 

коррекции звукопроизношения 

сочетается с работой над грамма-

тическими формами слов и их 

валентностями, в процессе кото-

рой формируется способность 

выделять морфемный состав сло-

ва, понимать смысл слова, изме-

нять его основное или граммати-

ческое значение с помощью мор-

фем. Таким образом, формирова-

ние слоговой структуры слов и 

звукопроизношения способствует 

формированию фонематических 

и грамматических систем языка у 

детей с алалией. 

Важной заслугой З. А. Репи-

ной является то, что она на осно-

вании подробного анализа меха-

низмов нарушения речи изучила 

специфику формирования звуко-

вых языковых систем у детей с 

нарушениями артикуляционного 

аппарата, внеся большой вклад в 

развитие системного подхода в 

отечественной логопедии. 
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